Querelles d’école... et de sociéteé

Marinette Matthey

La Suisse romande a profondément modifié I'enseignement
du francais en 1979. En 2006, il s’agit d’actualiser les fondements
et les finalités de cet enseignement. Polémiques en vue...

n 1979, les cantons romands se

.dotent d’un ouvrage qui propose

une nouvelle philosophie de’en-
seignement du francais'. On parlera dés
lors officiellement d’enseignement renou-
velé du frangais (ERF), mais aussi, va-
riante non officielle, d’enseignement du
Sfrangais renoucele.

Les premiers mots de I’avant-propos de
Maitrise du frangais sont empreints d’'un
certain lyrisme : « Faire en sorte que 'en-
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fant maitrise sa langue maternelle, que le
frangais devienne pour lui un véritable
moyen de communication et de libéra-
tion, quelle noble ambition, quel ferment
de motivation profonde ! » Largement in-
spiré du « plan Rouchette?» élaboré en
France au début des années 70, cette nou-
velle méthodologie s’appuie sur les disci-
plines phares des sciences humaines
comme a cette époque la sociologie (avec
les travaux de Bourdieu et Passeron sur le
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role de 'école dans la production et la re-
production des inégalités sociales), la
psychologie (avec le constructivisme de
Piaget viales principes de 'école active) et
la linguistique (avec le structuralisme et
ses notions de systeme et de code).

Entre discours et langue

11 s’agit donc, selon Pexpression consa-
crée, de « libérer la parole et de structurer
lalangue ». Les nouveaux programmes se
mettent peu a peu en place et de vives cri-
tiques s’élevent, notamment dans le ré-
seau de la Ligue vaudoise, qui publie dans
ses Cahiers de la Renaissance vaudoise le

pamphlet Les linguistes sont-ils un groupe
permutable ? de J.-B. Rochat (1988). La



démocratisation de I'école par ’enseigne-
ment de la langue, theése qui est revendi-
quée par les promoteurs de Maitrise du
Jrangais, est traitée de « nivellement par le
bas » par ses détracteurs. Cet abaissement
général du niveau se marque dansle « pé-
dagogisme » qui envahit les pratiques
d’enseignement et par 'inanité ronflante
des nouveaux savoirs techniques sur la
langue.

A coté de ses critiques, qui relevent de la
conception méme de ’école et de la so-
ciété (la Ligue vaudoise n’a pas la répu-
tation, loin s’en faut, de défendre et
d’illustrer les valeurs de la démocratie),
la didactique naissante s’'empare du pro-
bléme du lien entre pratiques langagie-
res et apprentissage formel de la langue.
En effet, ce qui est reproché a Maitrise
du frangais, c’est de ne pas faire ce lien
entre 'objet langue tel qu’il est appré-
hendé dans les activités dites de « libéra-
tion » (réaliser des panneaux pour une
exposition, faire une enquéte dans un
marché, monter un spectacle, écrire un
conte...) et I'objet langue des sous-dis-
ciplines traditionnelles du francais (vo-

ves d’un texte (écrit ou oral enregistré)
du genre en question. Cette premiére
production fait I'objet d’une évaluation
diagnostique, qui orientera le choix des
modules. Ces derniers mettent en lu-
miere les caractéristiques de ce genre et
proposent différentes maniéres de les
travailler afin d’améliorer certains aspects
de la production initiale, selon les objec-
tifs fixés par Penseignant. Une produc-
tion finale, qui peut faire ’objet d’une
évaluation sommative, clot la séquence.
Les activités langagiéres sont réparties
en cinq types : narrer, relater, argumen-
ter, exposer (transmettre des savoirs),
décrire des actions (réguler des compor-
tements). Voici quelques exemples de
genres oraux et écrits proposés : la nou-
velle fantastique, le récit d’aventure, la
légende (narrer) ; le récit de vie, le curri-
culum vitae, la chronique sportive, le fait
divers (relater) ; la lettre de lecteur, la pé-
tition, la plaidoirie, le débat régulé (argu-
menter) ; la prise de note, le rapport de
sciences, la conférence (exposer) ; la no-
tice de montage, le réglement de jeu, la
consigne (décrire des actions) 4.

Ce qui est reproché a Maitrise du francais, ¢’est de ne pas
Jaire ce lien entre l'objet langue appréhendé dans les activités
dites de « libération » et l'objet langue

traditionnel :vocabulaire, grammaire, conjugaison.

cabulaire, grammaire, conjugaison),
dont I'approche a été certes renouvelée
par la linguistique, mais qui demeure
fortement décontextualisée et dépen-
dante d’une réflexion métalinguistique
traditionnelle (c’est-a-dire fortement
orientée par la problématique de Portho-
graphe). La réflexion métalinguistique
qu’il est nécessaire de développer lors
des activités de « libération » (par exem-
ple, réfléchir a la maniére de poser des
questions a un inspecteur de la flore et
de la faune lors d’une enquéte sur la ré-
introduction du lynx dans les foréts ju-
rassiennes) est d’un ordre différent.

En résumé, les acteurs scolaires sont,
dés le début des années 90, a la recher-
che du chainon didactique manquant
entre « les discours» et «la langue ».
L’impressionnant manuel S’exprimer en
[frangais® est une concrétisation de ces ré-
flexions dans un nouvel outillage didac-
tique. Fondées sur la notion de genre de
textes, ces séquences proposent des acti-
vités pour toute la période de la scolarité
obligatoire. Une séquence didactique se
compose d’une mise en situation précé-
dant une production initiale par les éle-

Pratiques sociales et normes
Lorientation prise par ce manuel est
confortée par les « Orientations en ma-
tiere d’enseignement/apprentissage du
frangais en Suisse romande », rendues
publiques en avril 2006 par la Conférence
intercantonale de 'instruction publique
(CIIP), dans un document a I'intention
des enseignants de I’école obligatoire. 11
s’agit bien de placer le texte au centre de
la discipline : « En tant que produit d’'une
activité langagiere, le « fexte » est placé au
centre de lapprentissage du francais. Ce
choix est moticé par le fait que d’une part on
ne communique pas aumoyen de phrases iso-
lées mais par le biais de textes écrits ou oraux,
et que d’autre part les textes correspondent a
des situations de communication réalistes,
motivantes pour les éleves. En effet, il ne suf~
Jit pas de savoir élaborer des phrases correc-
tes pour, par exemple, participer a un débat,
écrire ou raconter un conte, rediger un compte
rendu, etc. »°

Si le texte est bien au centre de I’ensei-
gnement, le terme « norme » apparait
plusieurs fois dans ce document, celui de
«maitriser le frangais » également (mais
entre guillemets !). Il est manifeste que
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1-J1langue en débat

I’école vise a faire apprendre les pra-
tiques socialement reconnues de la lan-
gue officielle. Mais ces objectifs sont mis
en résonance, d’une part, avec I’hétéro-
généité linguistique et culturelle gran-
dissante de la société, qui force a
interroger les fausses évidences et les
présupposés convoqués par la notion de
langue maternelle en situation de mono-
linguisme et, d’autre part, avec la trans-
versalité des apprentissages réalisés en
frangais langue de école : I'enseigne-
ment de cette langue reléve de la respon-
sabilité de tous les enseignants, quelle
que soit la discipline qu'’ils enseignent.
On peut qualifier la conception linguis-
tique présentée dans ce document,
comme dans S’exprimer en francais, de
« pragmatique fonctionnelle », mais elle
faitd’ores et déja ’objet de critiques : « I1
v adonc beaucoup de chances pour que
le niveau de 'orthographe ne s’améliore
pas dans les prochaines années », lit-on
sur le site de I’ Association vaudoise pour
une école crédible®.

La polémique est un genre plut6r frangais
que suisse (elle ne fait d’ailleurs pas par-
tie des genres de texte retenus par les sé-
quences didactiques !) mais elle n’est
pourtant pas préte de s’éteindre en Suisse
romande sur cette question des finalités
de Penseignement du francais... W

Marinette'Matthey

Université Stendhal Grenoble 3,
membre de la délégation a la langue
francaise de la CIIP 7.

Sur les débats qui agitent nos voisins, lire notre
tout récent dossier «L'école en Suisse» (Cahiers
pédagogiques n° 452, avril 2007).
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